1.Einleitung

Liebe Eltern,

unsere Einrichtung bietet die Moglichkeit, vom Kleinkindalter bis zum Schuleintritt in einer
achtsamen und anregenden Spiel- und Lernumgebung groR zu werden.

Die vorliegende Konzeption ist eine Arbeitsgrundlage, die wir, das padagogische Team der
Kita gemeinsam ausgearbeitet haben. Sie spiegelt unsere Werte wieder und gilt — als
Richtschnur- verbindlich fir all unsere padagogischen Fachkrafte der Tageseinrichtung.

Wir haben die Konzeption fiir Eltern geschrieben mit dem Ziel, unsere Arbeit transparent
und erklarbar zu machen.

In unserer Krippe betreuen wir 10 Kinder im Alter von 1 bis 3 Jahren.

Unsere padagogische Arbeit orientiert sich an den Prinzipien der Kleinkindpadagogik nach
Emmi Pickler, der , beziehungsvollen” Pflege und der freien Bewegungsentwicklung.

Die bindungsorientierte und haltgebende Begleitung der Kinder und der wertschatzende
Umgang mit ihren Familien sehen wir als besonders wichtig an, um die Kinder in ihrer
physischen und psychischen Entwicklung zu fordern.

Die Kinder stehen bei uns im Mittelpunkt. Wir wollen sie respektieren, ernst nehmen und sie
in ihren Eigenarten akzeptieren. Wir begleiten und unterstitzen die Kinder individuell in
ihrer personlichen, sozialen wie kognitiven Entwicklung und stellen ihnen die dafiir nétige
vorbereitete Umgebung zur Verfligung.

Kinder wollen die Welt entdecken und sie kennenlernen.

Eine Konzeption hat solange Giiltigkeit, wie Ihre Aussagen der gelebten Praxis entsprechen.
Sie bleibt offen fir neue Ideen und Impulse und kann erganzt, Gberarbeitet und aktualisiert
werden.



2. Grundlagen unserer padagogischen Arbeit

In unserem padagogischen Konzept sind verschiedene, dem heutigen Zeitgeist und den
Bedirfnissen unserer Kinder entsprechende Erziehungsansatze vereint.

Kindorientiertes Arbeiten meint, die Bedirfnisse, Neigungen und Ideen der Kinder
wahrzunehmen, zu akzeptieren und diesen mit Offenheit zu begegnen.

Wir orientieren uns am Orientierungs- und Bildungsplan Baden-Wiirttemberg und beziehen
uns in unserer taglichen Arbeit auf die Ansdtze von Emmi Pikler.

Damit richten wir unseren Blick auf das Kind in den verschiedenen Altersstufen und was es
flr seine gesunde Entwicklung braucht, sowie was im Rahmen unserer Einrichtung
umsetzbar ist.

2.1. Dr. Emmi Pikler und ihre padagogischen Leitgedanken
Dr. Emmi Pickler ( 1902 — 1984 ) war ungarische Kinderarztin.

Der Name Pikler steht fiir eine achtsame Haltung dem Kind gegeniiber vom ersten
Lebenstag an. Jedes Kind hat sein eigenes Zeitmal} der Entwicklung.

Seine Autonomie, Individualitdt und Personlichkeit konnen sich entfalten, wenn es sich
moglichst selbstandig entwickeln darf.

Wir legen Wert darauf, die Besonderheiten eines jeden Kindes zu berlicksichtigen und
im Umgang mit ihm seine Personlichkeit zu wahren. Wir respektieren das Beddrfnis der
Kinder, sich geistig und korperlich in ihrem Zeitmal} und ihren Interessen entsprechend
zu entwickeln.

2.2. Orientierungsplan fiir frithkindliche Bildung und Erziehung
in Kindertageseinrichtungen in Baden- Wiirttemberg

Kultusministerium, Sozialministerium, kommunale Landesverbande, kirchliche und andere
Tragerverbande in Baden-Wirttemberg haben gemeinsam einen Orientierungsplan
entwickelt. Dieser richtet sich an alle padagogischen Fachkrafte, sowie an die Trager der
Einrichtungen. Die Einrichtungen haben neben den Aufgaben Erziehung und Betreuung auch
einen Bildungsauftrag, der sich an die individuellen Bedurfnisse der Kinder orientiert (vgl.
Sozialgesetzbuch VIII § 22)

,Die Tageseinrichtungen sollen die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen
Und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit fordern, die Erziehung und Bildung des Kindes in
der Familie unterstitzen und ergdanzen und zur besseren Vereinbarkeit von Erwerbtatigkeit
und Kindererziehung beitragen” (vgl. KiTaG § 2 )



3. Unser Bild vom Kind

Kinder kommen als eigenstandige Personlichkeiten zur Welt.
Sie nehmen alles wahr und deuten alles Wahrgenommene. Sie sind von Natur aus neugierig
auf ihre Umgebung und erschlielRen sich diese von Tag zu Tag mehr.

Jedes Kind entwickelt sich in seinem eigenen Tempo.

»Seine Autonomie, Individualitdt und Persénlichkeit kénnen sich entfalten, wenn es sich
méglichst selbststdndig entwickeln darf.”
(E. Pikler)

Dazu brauchen Kinder unter drei Jahren vor allem verlassliche, liebevolle Bezugspersonen
und eine Umgebung, die alle ihre Sinne auf vielfaltigste Weise anregt.

Geborgen in sicheren, stabilen Beziehungen lernen Kinder, sich aus eigener Initiative zu
bewegen und zu spielen.

Kommunikation und Sozialverhalten entstehen im Dialog mit den Erwachsenen,

wenn die kindlichen Signale verstanden und erwidert werden.

Die Kompetenz des Kindes, seine Eigeninitiative und Eigenaktivitat wird von Geburt an
respektiert.

,,Du hast das Recht, genauso geachtet zu werden wie ein Erwachsener.
Du hast das Recht, so zu sein, wie Du bist.
Du musst Dich nicht verstellen und so sein, wie es die Erwachsenen wollen.
Du hast ein Recht auf den heutigen Tag, jeder Tag deines Lebens gehort dir, keinem sonst.
Du, Kind, wirst nicht erst Mensch, du bist Mensch”.
(J. Korczak)



4. Prinzipien
4.1. Bewegung
»Kinder suchen sich in Bewegung auszudriicken” (Quelle 1)

Eine freie Bewegungsentwicklung ist Voraussetzung fiir eine gesunde physische, psychische
und kognitive Entwicklung des Kindes. Sehr wesentlich ist die Bewegung fiir die
Personlichkeitsentwicklung des Kindes.

Es erfahrt einerseits durch und in Bewegung sowohl seinen Korper, als auch sich selbst und
nimmt anderseits Uber die Bewegung Kontakt zur Umwelt auf.

Aus diesem Grund ist es uns wichtig, dem Kind die Moglichkeit zu geben, seine Fahigkeiten
selbst zu entdecken und die Freude dariiber mit ihm zu teilen. Die vorbereitete Umgebung
wird auf der Basis unserer aufmerksamen Beobachtung taglich neugestaltet.

Die Kinder finden einen Raum vor, in dem sie ihre Bewegungsmaoglichkeit je nach ihren
Voraussetzungen erweitern und erproben kénnen. Hier kdnnen sie als selbststandiger
Forscher und Entdecker agieren und ihrer angeborenen Motivation hin zu mehr
Selbststandigkeit folgen. Sie erleben dadurch zunehmende Autonomie und werden durch
die aufmerksame und achtsame Prasenz der Fachkraft unterstuitzt.

Die vorbereitete Umgebung ermdéglicht dem Kind einen Wechsel zwischen Aktivitat und
Ruhe. Damit die Kinder jederzeit ihren Bediirfnissen nachgehen kénnen, stehen ihnen neben
den verschiedenen Bewegungsgeraten und Spielmaterialien auch Bereiche zum Riickzug zur
Verfligung (Kuschelecken)

4.2. Freies Spiel

,Das freie symbolische Spiel ist die natiirliche Téitigkeit des Kindes und Grundlage der
spdteren Féhigkeit, dem Leben auf schopferische Weise zu begegnen”.(Quelle 2)

Entwicklung braucht Zeit und Raum. In der Bewegung und im Spiel erweitert das Kind seine
Handlungskompetenz im Bereich der Ich-kompetenz ( Umgang mit dem eigenen Kérper), das
Sachkompetenz ( Umgang mit der Umwelt) und der Sozialkompetenz (Umgang mit
Menschen).

Spielen ist ein elementares Bedlirfnis des Kindes, es ist die Arbeit der Kinder und zwar den
ganzen Tag Uber und nicht nur zu vorgegebenen Zeiten.

Kinder eignen sich im Spiel ihre Welt an, sie erkunden Gegenstdnde, probieren sie aus und
freuen sich an ihrem Tun und ihren Erfolgen.

Wir geben den Kindern genligend Zeit und Raum fiir das freie Spiel.

Die vorbereitete Umgebung der Fachkrafte hat dabei eine zentrale Bedeutung:

sie ist sicher genug, damit das Kind seinen Interessen ohne groRe Gefahrdung nachgehen
kann. Ausgewadhlte Materialien und eine vorbereitete Umgebung seitens der Fachkraft
laden zum Erkunden und selbststiandigen Probieren ein.

Das Kind sammelt dadurch eigene Erfahrungen und Erkenntnisse.

Spielen bedeutet Lernen in vielfaltiger Form.

Quelle 1: Montessori ,M. (1987): Kinder sind anders. Miinchen, S. 103
Quelle 2: Wild ,R. (1992) : Sein zum Erziehen, 3.A. Heidelberg, S 37



4.3 Aufenthalt im Freien

Naturerfahrungen sind fir uns ein wichtiger Bestandteil fir die gute Entwicklung der Kinder.
Der tagliche Aufenthalt im Garten gehort dazu: bei schlechtem Wetter vielleicht mal etwas
kiirzer, bei schonem Wetter dann mal wieder langer. Bewegung - und Spielmdglichkeiten im
Freien geben dariber hinaus auch Zugédnge zu elementaren Naturerfahrungen: Pflanzen und
Tiere, die lebendig sind, direkter Kontakt mit den Elementen Erde , Wasser, Luft und
Feuer/Licht.

Die Vielfaltigkeit unseres AulRengeldndes ist wichtig: Hiigel, Biume und Straucher und
unterschiedliche Bodenmaterialienerweitern die Perspektive und den kindlichen
Erfahrungsraum. Eine Sandlandschaft und bietet viele Gestaltungsmoglichkeiten. Kleinkinder
bendtigen keine ausgefeilten Turn- und Bewegungsgerate um ihrem Bewegungsdrang
nachgehen zu kénnen. Sie bendtigen ausreichend Platz und Materialien, mit denen sie sich
beschaftigen kdnnen und die ihre Fantasie anregen. DraufRen gibt es noch viel mehr zu
entdecken als in den Rdumen und es wird eine ganz andere Art der kindlichen Gestaltung
und Kreativitat moglich , da den wenigsten Naturmaterialien eine feststehende
»,Gebrauchsanweisung” anhaftet: sie sind zum Entdecken und freien Spielen da.

4.4 Inklusion

Motorischen und kognitiven Fahigkeiten und Moglichkeiten oft stark unterscheiden. Unsere
Einrichtung versteht sich als inklusive Einrichtung fiir alle Kinder. Wir verstehen uns als
Lebensraum, indem Menschen zusammen sein kénnen, die sich in ihren emotionalen,
sozialen, motorischen und kognitiven Fahigkeiten und Moglichkeiten oft stark
unterscheiden. Jeder Mensch hat seine Besonderheiten — nur zusammen ergeben wir eine
vielseitige Gesellschaft. Inklusion bedeutet fiir uns, jedes Kind als Individuum mit allen
Facetten seiner Personlichkeit wahrzunehmen. Alle Kinder sollen am Gruppengeschehen
teilhaben und die Férderung, welche bei Bedarf durch einen individuellen Férder- und
MaBnahmeplan erarbeitet wird, moglichst in den Gruppenalltag eingebunden sein.

Den Herausforderungen, vor denen die Kinder im Alltag stehen, begegnen wir mit einer
vorbereiteten und angepassten Umgebung und entsprechender Zusammenarbeit mit
entsprechendem Fachpersonal. Wesentliches Element dabei ist die Unterstitzung und
Zusammenarbeit durch die Eltern.

Unser Ziel ist es, die Vielfalt der Lebenswelten und der Familienkulturen in unseren Alltag
In der Einrichtung miteinzubeziehen.



5. Konkrete Umsetzung
5.1 Eingew6hnung

Die Phase der Eingewdhnung ist von groBer Bedeutung. Wir sehen uns mit den Eltern in
einer Erziehungspartnerschaft. Gemeinsam mit ihnen gestalten wie eine
bezugspersonenorientierte Eingewéhnung und orientieren uns dabei am Berlinger
Eingewohnungsmodell. Die ersten Vormittage verbringt das Kind bei Bedarf gemeinsam mit
Mutter oder Vater (begleitende Bezugsperson) in der Gruppe. Die begleitende Bezugsperson
verhalt sich zwar passiv beobachtend, ist aber jederzeit fiir das Kind verfligbar. Die
Bezugserzieherin nimmt behutsam Kontakt auf, in dem sie dem Kind ihr Interesse an seinem
Tun spiegelt. Sie stellt Material zur Verfiigung um Spielideen umzusetzen und nimmt daran
teil, ohne das Kind zu bedrangen. Nach friihesten drei Vormittagen erfolgt der erste,
hochstens 30-minlitige Trennungsversuch, der abgebrochen wird, wenn das Kind weint und
sich nicht von der Bezugserzieherin beruhigen ldsst. Hat das Kind die erste Trennung gut
verkraftet, wird die Trennungsphase ausgedehnt, bis nach einigen Tagen die begleitenden
Eltern die Einrichtung verlassen, aber jederzeit telefonisch erreichbar sind. Die begleitende
EingewOhnung dauert so lange an, bis das Kind Vertrauen zur Bezugserzieherin aufgebaut
hat und sich von ihr wickeln, flittern und trosten lasst.

5.2 Beziehungsvolle Pflege

Wir gehen davon aus, dass Pflege bereits Erziehung ist, denn die Mehrzahl seiner sozialen
Erfahrungen macht das kleine Kind wahrend es gefiittert, gewickelt oder an- und ausgezogen
wird.

Wahrend dieser Tatigkeiten widmen wir unsere Aufmerksamkeit voll und ganz dem Kind.
Das Kind entspannt sich, flihlt Geborgenheit und Angenommensein, wenn die Hande der
pflegenden Person behutsam und feinfihlig sind und wenn die Fachkraft ihm mit
liebevollem Respekt begegnet.

Die Pflege ist von Anfang an ein Beisammensein und ein Miteinander, indem das Kind das
Geschehen und die Beziehung aktiv beeinflusst. Es splirt die Akzeptanz und die Flirsorge der
Fachkraft und kann sich wertgeschatzt fihlen. Es erfahrt in einer entspannten Pflege seinen
Korper und die Reaktionen des Erwachsenen. Dieses Erleben gestaltet das Selbstbild des
Kindes und dessen Selbstvertrauen. Es lernt sich auszudricken und mitzuteilen, was ihm
angenehm oder unangenehm ist.

»Am Anfang bedeutet fiir das kleine Kind die Héinde alles, sie sind der Mensch, die Welt”
(Quelle 1)

Quelle 1: Pikler, E.: Friedliche Babys — zufriedene Mutter, Padagogische Ratschlage einer
Kinderarztin. Freiburg 1982.5.35



5.3 Wickelsituation

Die Wickelsituation in unserer Einrichtung ist keine Tatigkeit, die mal kurz” zwischendurch”
erledigt wird, sie ist wichtiger Bestandteil des Tages, da gerade bei der Pflege die Kleinkinder
vielfaltige Erlebnisse haben und durch Beriihrungen und den Hautkontakt sich selbst und
auch den anderen Menschen spiren. Flir eine gute Entwicklung ist es sehr bedeutsam, auch
eine positive Beziehung zu seinem eigenen Korper zu haben, gerne in ihm zu ,,wohnen”. Eine
liebevolle und ungeteilte Aufmerksamkeit in diesen Situationen bereitet dafiir eine gute
Basis. Hinde sind erste Beziehung mit der Umwelt: durch sie wird der Hunger gestillt, die
nasse Windel gewechselt, heben das Kind auf, wenn es gefallen ist und nehmen es in den
Arm.

Die Kinder erleben die Hand auf ihrer Haut als Kontakt, der auf ihre Kérpersignale reagiert.
So kénnen die Kinder erfahren, dass ihre Bedirfnisse ernst genommen werden und sie durch
ihre Reaktionen und Antworten auch Wirkung ausiiben kénnen.

Umziehen oder das Wechseln der Windel ist immer eine sorgsame und wechselseitige
Interaktion. Die Bezugsperson kiindigt den nachsten Schritt an und erméglicht es dem Kind
dadurch, auch aktiv mitzuwirken.

»Pflegezeit ist Kontaktzeit” und entspricht den Ansdtzen von Emmi Pikler. Nur wenn die
Kinder ,satt” an korperlicher Nahe sind, haben sie innere Sicherheit, die Welt zu erkunden.
Orientierung erhalten die Kinder dadurch, dass immer am gleichen Platz gewickelt wird und
sich auch die Wechselkleidung und Pflegeutensilien immer am gleichen Ort und Stelle
befinden. Mit zunehmendem Alter holen sie die benétigten Utensilien selbststandig aus
ihrer Eigentumsschublade und sind somit aktiv mit in der Situation eingebunden. Signalisiert
ein Kind Interesse daran, dass es auch auf die Toilette gehen méchte, so wird dieser Schritt
seitens der Bezugserzieherin aktiv mit begleitet, auch im regen Austausch mit den Eltern.
Beide Seiten sollten in dieser Phase eng zusammenarbeiten, damit das Kind in der
Einrichtung und zuhause Bereitschaft und Verstandnis erhalt. Signalisiert ein Kind, dass es
nach wie vor lieber gewickelt werden mochte, dann akzeptieren wir dies und tiben keinen
Zwang aus. Wir mochten abwarten, bis das Kind von selbst Interesse dafir zeigt.

5.4 Schlafen

Ein langer Vormittag in der Krippe muss Raum fiir Ruhephasen bieten, um nach den vielen
Eindricken auch wieder Kraft schopfen zu kénnen.

Dafiir erforderlich ist Zeit: Zeit fiir die Bezugserzieherinnen, um selbst zur Ruhe zu kommen
und Zeit fiir die Kinder, die sie ben6tigen um in den Schlaf zu finden. Durch den
wiederkehrenden Tagesablauf in der Krippe und die Zusammensetzung der Krippengruppe
ergibt sich fur die Kinder ein individueller Schlaf- bzw. Ruherhythmus, dem sie sich nach und
nach anpassen.

Jedes Kind hat in der Krippe sein eigenes Bett und sein ,,Ubergangsobjekt”: Kuscheltier,
Schmusetuch oder Schnuller- ein vertrauter Gegenstand, der beruhigt und das Einschlafen
erleichtert. Die Einschlafrituale des Kindes werden mit den Eltern im Vorfeld besprochen,
wobei sich in der Einrichtung haufig andere Rituale entwickeln, da mehrere Kinder sich
gleichzeitig zum Schlafen legen. Die Bezugserzieherin begleitet die Kinder in den Schlaf und
bleibt im Raum.



Individuelles Eingehen auf die Kinder kann auch bedeuten, dass ein Kind lieber im
Gruppenraum schlafen mochte und nicht im Schlafraum. Manche Kinder haben
Schwierigkeiten in der Gruppe in den Schlaf zu finden, wieder andere bendtigen sehr lange,
bis sie zur Ruhe kommen. Hier braucht es seitens der Fachkraft ein behutsames und
einfliihlsames Entgegenkommen und Handeln. Jedes Kind soll das Gefiihl von Geborgenheit
und Sicherheit spuren.

5.5 Mit Worten begleiten

Alles was wir tun, wird mit Worten begleitet. Wir gehen davon aus, dass das Kleinkind jedes
Wort versteht, selbst wenn es noch nicht spricht. Sprachentwicklung der Kinder findet im
echten und naturlichen Miteinander statt. Allein die Kommunikation wahrend der
beziehungsvollen Pflege bietet hierzu unerschopfliche Maoglichkeiten.

Das Kind erlebt, dass es mit Sprache persdnlich gemeint ist, wenn es z.B. beim Wickeln oder
An- und Ausziehen, beim Spiel und Entdecken die gesprochenen Worte in direktem
Zusammenhang mit den Handlungen bringen kann.

5.6. Essen

Essen ist ein gemeinschaftliches und sinnliches Erlebnis, entsprechend legen wir Wert
darauf, dass die Mahlzeiten in der Krippe gemeinsam eingenommen werden und eine
Tischkultur lebt. Dazu gehort fir uns die Entscheidung, richtiges Geschirr anstelle von
Plastiktellern bzw. Becher zu verwenden. Die Kinder sollen weitestgehend mitbeteiligt
werden. Das beinhaltet Tischdecken, Getranke selber einschenken, selbststandig zu
schopfen und in den Anfangen auch mal mit den Hianden zu essen. Kleinstkinder werden
selbstverstandlich gefiittert wenn notwendig, aber wir unterstitzen die
Selbststandigkeitsbestrebungen und bieten Hilfe an, wenn sie nicht mehr weiterkommen.

»Helfen kénnen wir dem Kind damit, dass wir es probieren lassen, und es so im Laufe seiner
Experimente selbst erlernt, wie man eigentlich mit dem Léffel isst. ,,(Quelle 1)

In unserer Krippe legen wir Wert aus eine ausgewogene, abwechslungsreiche und gesunde
Ernahrung. Die Frihstlicksverpflegung (ibernehmen die Eltern, die den Kindern in einer
Frihstlickdose belegte Brote, Obst, Gemiuise u.a. mitgeben.

Stilles Wasser und sehr verdiinntes Apfelschorle, sowie in der kalteren Jahreszeit ungesifRter
Tee stellt unsere Krippe fiir alle Kinder taglich uneingeschrankt zur Verfligung.

Zusatzlich bieten wir liber das Schulfruchtprogramm des Landes Baden-Wirttemberg

Obst und Gemise, welches sich die Kinder jederzeit zu ihrem Vesper dazu holen kénnen.

Quelle 1 Vince, Maria : Schritte zum selbststandigen Essen, Pikler Gesellschaft Berlin



Durch regelmaRige Rituale wie Tischspriiche, Gebete und Tischgesprache erlernen die Kinder
eine gemeinsame Esskultur und die Zugehorigkeit zur Tischgemeinschaft.

Kinder essen, wenn sie hungrig sind und auch nur so viel, wie sie mochten.

Kein Kind wird gezwungen, seinen Teller leer zu essen. Wir verstehen Lebensmittel nicht als
,Erziehungsmittel”, d.h. dass sie auch nicht zur Belohnung oder Bestrafung eingesetzt
werden.

Wir legen vielmehr Wert darauf, dass den Kindern ein abwechslungsreiches Angebot zur
Verfligung steht und dass sie ihre Mahlzeiten mit einem positiven und lustvollen Gefhl
verbinden.



6. Tagesablauf
... Zeit zum Ankommen

Bei Kindern unter Dreij ist es fiir einen Tagesablauf ganz entscheidend, ihnen einen sanften Ubergang
von der Familie in die Einrichtung zu gewahrleisten. Dabei nehmen wir uns Zeit zur BegriRung — zum
Empfang des Kindes und zum Losen des Kindes von den Eltern.

...Zeit fiir Gemeinsamkeit

Wir treffen uns taglich zum gemeinsamen Morgenkreis mit Liedern und Spielen. Unser Ziel ist es,
Gemeinschaft und Freude dabei zu spiren.

... Zeit zum Essen

Wie in der Familie gibt es ein gemeinsames Friihstiick. Das dient der Nahrungsaufnahme und ist ein
geselliger Anlass. Dazu gehort, - dass sich alle wohlfiihlen - dass man fireinander sorgt - dass man
sich unterhalt - dass man die Geselligkeit wie in der Familie geniel3t - dass man miteinander teilt -
dass andere Kinder und die Fachkrafte Vorbild sind - einfach altersgemafie Esskultur.

... Zeit zum Spielen und Singen

Sind alle angekommen, entscheiden die Kinder wo, mit wem, wie lange und was sie machen wollen.
Wir sehen unsere Aufgabe hierbei, alle Kinder im Blick zu haben und ihre Bediirfnisse zu erspiiren.
Unsere Funktion bei den Kindern ist der ,,sichere Hafen”, die , Arbeitsberaterin” oder der ,aktive
Mitspieler” in Augenhohe der Kinder. In dieser Freispielphase kénnen einzelne neue Angebote fiir die
Kinder mit integriert werden.

... Zeit fiir Kérperpflege

Pflege ist immer auch gleichzeitig Einzelzuwendung mit Zeit flir nette Worte, Gesten und absolutem
Respekt vor der Intimsphare des Kindes. Je nach Bedarf werden die Kleineren gewickelt, den
GroReren geben wir da Unterstitzung, wo sie Unterstiitzung brauchen. ( z.B. bei der
Sauberkeitserziehung)

... Zeit fur frische Luft

Kinder brauchen viel Bewegung an der frischen Luft. Darum gehen wir moéglichst bei jedem Wetter
raus, was wetterangepasste Kleidung der Kinder voraussetzt. Den Kindern soll genligend Raum
gegeben werden, um die Natur mit allen Sinnen zu entdecken.

...Zeit zum Abschied nehmen

Beim Abschied kommen nochmal alle Kinder zusammen und wir singen gemeinsam ein
Abschiedslied. Der tagliche kurze Austausch bei Tir- und Angelgesprachen mit den Eltern ist uns
wichtig.



7. Partizipation

Wenn Kinder an der Gestaltung des Alltags in der Krippe beteiligt sind, ist das ein
wesentlicher Bildungsprozess.

Partizipation heil3t:

»Kinder an Entscheidungen und Angelegenheiten, die ihr eigenes Leben und

das der anderen betreffen, zu beteiligen und gemeinsam Lésungen

fiir Probleme zu finden.” ( Quelle 1)

Das sind Gefiihle, Bedlirfnisse, Wahrnehmungen, Interessen.

In der Krippe geht es um Partizipation beim Essen und Trinken, beim Wickeln, bei der
Schlafgestaltung, bei der Bewegung, Fortbewegung und Laufentwicklung.

Es geht um die Fragen:
Wo mochte ich sein?
Was mochte ich machen?
Mit wem mochte ich etwas machen?
Wie lange mochte ich das machen?

Dies erfordert von den Bezugspersonen aufmerksame Beobachtung der Kinder,

um die Signale der Kinder wahrzunehmen und zu verstehen lernen,

das erfordert die Sensibilisierung der eigenen Wahrnehmung der Fachkraft fir kindliche
Ausdrucksformen.

In unserer Krippe gibt es viele alltagliche Situationen, in denen die kleinen Kinder
Selbstbestimmung und Mitbestimmung erleben kdonnen.

Jedes Kind
kann das alleine tun,
was es alleine tun kann.

Dabei lassen es die Pddagogen nicht allein.
(Quelle 2)

Partizipation beim Essen und Trinken
- das Kind darf alleine entscheiden, was es essen mochte, wieviel es essen mag,
wann es genug hat und ob es liberhaupt Hunger hat
- darf sich selber etwas aus der Schiissel nehmen usw.
- die Bezugsperson fragt das Kind, was es mdchte und entscheidet nicht selber Gber
das Kind.

Quelle 1: Partizipation im Kita-Alltag, Paritdtischer Gesamtverband, Christel van Dieken
Quelle 2 : s.o.



Partizipation beim Wickeln

- Das Kind entscheidet selbst, von welcher Person es gewickelt werden mochte.

- Beim Wickeln erklart die Bezugserzieherin, was als nachstes geschieht. Indem sie
Uber die einzelnen Schritte mit dem Kind redet, bereitet sie das Kind vor und gibt
dem Kind die Moglichkeit, sich auf das Nachfolgende einzustellen.

- Dabei bekommt das Kind die volle Aufmerksamkeit auf die Pflegeaktivitat und wird
aktiv miteinbezogen.

- Die Bezugsperson redet mit dem Kind und wartet seine Reaktionen daraufhin ab.

Partizipation bei der Schlafgestaltung

- die Bezugsperson achtet das individuelle Bedlrfnis nach Schlaf, Ruhe und
Entspannung des Kindes

- das Kind erhalt die Moglichkeit seinen Schlafrhythmus zu finden — es wird nicht zum
Schlafen gezwungen

- Jedes Kind hat sein eigenes Bett und seine persdnlichen Dinge, die es zum
Einschlafen braucht

- die Kinder erhalten durch Rituale die Zeit, sich auf die Schlafsituation einzustellen

- die Bezugsperson achtet die personlichen Vorlieben und Eigenarten beim Gestalten
des Schlafplatzes

Partizipation bei der Bewegung, Fortbewegung und Laufentwicklung

- die Bezugsperson unterstiitzt die selbststandige Bewegungsentwicklung des Kindes

- das Kind erfahrt die Eigenaktivitat und Selbstwirksamkeit, indem es aus eigenem
Antrieb und mit eigener Leistung Dinge bewaltigt

- die Bezugsperson versteht sich als Begleiter des Kindes und Gestalter der Umgebung

»Die Absicht des Erwachsenen zu ,Helfen” oder zu” Férdern” verhindert geradezu, dass das
Kind die Initiative ergreifen kann bzw. erlaubt ihm nicht, das Angefangene selbstéindig zu
Ende zu fiihren”. (Pikler, E. 2001, S. 172)

Die Bezugsperson des Kindes achtet die Persdnlichkeit eines jeden Kindes und lasst das Kind
bei zugewandtem Sprechen, bei Ankiindigungen, Erklarungen und Erwartungsansagen
teilhaben.

Durch eine wertschatzende und aufmerksame Haltung dem Kind gegeniber, zeigt die
Bezugsperson, dass er am Kind mit seiner Persdnlichkeit und seinen Verhaltensweisen,
Kompetenzen und Handlungen interessiert ist. Damit entsteht Vertrauen, das dem Kind
Sicherheit und Selbstbewusstsein vermittelt und es in seiner eigenstandigen Entwicklung
bestarkt.



8. Ubergang von der Krippe in den Kindergarten

»,Das ganze unbewusste Streben des
Kindes geht dahin, sich durch die
Loslésung vom Erwachsenen und
Durch Selbststéndigkeit zur freien

Persénlichkeit zu entwickeln.
(Maria Montessori)

Mit dem Ubergang von der Krippe in den Kindergarten mit 3 Jahren

sind fur Krippenkinder neue Anforderungen verbunden.

Im Gegensatz zu der behiteten Atmosphare in der Krippe, werden sie im Kindergarten

auf groBere Gruppen stoRen. Im sozialen Miteinander missen sie sich gegeniiber den vielen
neuen und alteren Kindern behaupten. Sie miissen sich auch an einen neuen Tagesablauf
gewbhnen und selbstverstandlich an die neuen Bezugspersonen.

Wir méchten ihrem Kind beim Ubergang aus der Krippe in den Kindergarten behilflich sein.

Einige Wochen bevor ihr Kind von der Krippe in den Kindergarten wechselt, besucht es
taglich in Begleitung der Krippenfachkraft seine zuklinftige Gruppe. So gewinnt es erste
Eindriicke vom Gruppengeschehen, lernt Raumlichkeiten und Materialien kennen und kniipft
erste Kontakte zu den neuen padagogischen Mitarbeiterinnen und den Kindern in der
Gruppe. In der Kindergartengruppe tUbernimmt ein groBeres Kind die Patenschaft fir das
Kind, das aus der Krippe in den Kindergarten wechselt. Dieses hat die Aufgabe, ihm Regeln
und Brauche kindgerecht zu erkldren, beim Erkunden des offenen Hauses zur Seite zu stehen
und Ansprechpartner flr Fragen zu sein. Gemeinsam mit den padagogischen Fachkraften aus
Krippe und Kindergarten gelingt auf diesem Weg ein guter, vertrauensvoller Ubergang in den
Kindergarten.



Schlusswort:

Diese Konzeption fiir unsere neu einzurichtende Krippe ist unvollstandig und wird
nach Krippeneroffnung Herbst 2020 vom neuen Team der Krippe, gemeinsam mit der
Leitung der Gesamteinrichtung, Gberarbeitet und vervollstandigt.

Diese Kurzfassung dient der Erteilung zur Betriebserlaubnis der Krippe.

Der Trager der Einrichtung leitet diese und die vervollstandigte Konzeption

jeweils weiter an den KVJS.

Carola Kellner
Leitung Kita Schorzingen

Quellennachweise:

Fischer, Sybille: Sanfter Wechsel statt abruptem Ende, in Kleinstkinder 03/2009
Ridiger Hansen: Partizipation in Kindertageseinrichtungen, Verlag das Netz
Maren Kramer: Schlafen in der Kinderkrippe, Herder Verlag

Dorothee Gutknecht: Essen in der Kinderkrippe, Herder Verlag

Von der Beek, Angelika, Bildungsraume fiir Kinder von Null bis Drei, S. 127
Montessori, M. (1987), Kinder sind anders, Minchen

Montessori, M. ( 1976), Schule des Kindes, Freiburg/Br.

Montessori, M. ( 1984), Die Entdeckung des Kindes, Freiburg/Br.

Zimmer, Renate (1996), Kreative Bewegungsspiele, 9 A. Freiburg/Br.
Hengstenberg. E.( 2002) , Entfaltungen. Bilder und Schilderungen aus der Arbeit mit Kindern,
Freiburg/Br.



Padagogisches Konzept

fur die neue Krippengruppe
der Kindertageseinrichtung Schorzingen



